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RESUMEN 

Jorge Antonio Alfaro Villamil comienza “Epistemología y su relación con la práctica 

docente” revisando y comparando estudios realizados por Ida C. Gorodokin y Luis 

Guillermo Jaramillo Echeverri sobre la relación entre la epistemología y la práctica 

docente. Ambos están convencidos -en mayor o menor medida- de que la práctica 

pedagógica se ve alterada por la postura epistemológica que adopta cada docente. 

Partiendo de este análisis, el autor enlista, juzga y hace un balance de las tres principales 

formas de concebir el conocimiento según Gorodokin. Su conclusión: A pesar de las 

desventajas de cada una de las concepciones, las tres en conjunto se complementan en 

un proceso dialéctico, volviéndose cruciales para una práctica docente más original y 

creativa. 

 

SUMMARY 

Jorge Antonio Alfaro Villamil starts “Epistemology, and its Relationship with the 

Pedagogical Practice” comparing two different researchers (Ida C. Gorodokin and Luis 

Guillermo Jaramillo Echeverri) who explore the relationship between epistemology and 

the role of the educator. Both, Jaramillo and Gorodokin are convinced, to a greater or 

lesser extent, that the epistemological stance that an educator adopts will influence its 

pedagogical practice. Based on these analyses, the author lists, judges, and makes a 

balance between the three main ways of conceiving knowledge as reported by Gorodokin. 

The author’s conclusion: Despite the disadvantages of each conception, they all 

complement each other in a dialectic process, becoming crucial for a greater and more 

creative education. 

 

 

En su artículo “¿Qué es Epistemología? Mi mirar epistemológico y el progreso de la 

ciencia”, el profesor Luis Guillermo Jaramillo Echeverri (2003), elabora una propuesta en 

torno a qué es la epistemología, no solo en un sentido teórico, sino en un sentido práctico, 
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que él refiere como el “mirar epistemológico”, más relacionado con una actitud ante la vida, que 

con un saber específico. ¿Cómo llega a esta propuesta? A partir de la revisión de la concepción 

de epistemología en la obra de diversos autores: Piaget, Tamayo, Cortes y Gil, Ceberio y 

Watzlawick, Thuillier, Khun, Lakatos, Morin, Ricci, Mill, Feyarebend y Maffesoli, a quienes refiere 

en su texto para matizar las vertientes en torno al concepto de epistemología y las formas en que 

se aplica.  

  

Así, el devenir de planteamientos epistemológicos ha generado dos concepciones principales en 

torno a qué es epistemología, una de ellas ligada al estudio del proceso del conocimiento y la otra 

vinculada al desarrollo y sustento del conocimiento científico. Retoma los conceptos de Lakatos 

sobre los programas de investigación, en el sentido de que éstos tienen una historia interna, una 

historia externa y una historia real. Es precisamente en la historia real, donde se contrastan la 

historia interna y externa y por tanto ocurre un encuentro entre la explicación racional de algo y 

la lectura del contexto histórico; es ahí donde Jaramillo señala que ocurre la “mirada ecológica 

que hace el científico - investigador al confrontar sus postulados verosímiles con una realidad que 

no le es ajena” (Jaramillo 2003 p. 3).   

  

En ese orden de ideas, utiliza el concepto de “pensamiento ecologizante”  de Edgar Morin: “en el 

sentido de que sitúa todo acontecimiento, información o conocimiento en una relación inseparable 

con el medio - cultural, social, económico, político y por supuesto natural, no hace más que situar 

un acontecimiento en su contexto e incita a ver cómo éste modifica al contexto o cómo le da luz 

diferente" (Morin 1999, citado en Jaramillo 2003 p. 3).  

  

De todo lo anterior se desprende que el epistemólogo requiere un conjunto de cualidades como 

la actitud crítica respecto a las ideas de otros y las propias, la capacidad de valorar el papel del 

error y la imposibilidad de evadirlo al construir conocimiento y sobre todo, capacidad de 

desarrollar una reflexión compartida, en la cual se ponen en juego contradicciones y problemas 

que impulsan el desarrollo del conocimiento.   

  

En conclusión, la propuesta de Jaramillo se centra en la necesidad de una actitud crítica por parte 

del epistemólogo, pero a la vez de una capacidad de comprensión y diálogo con quienes 

participan de la creación y validación del conocimiento científico. Es en ese terreno donde se 
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observa una coincidencia con Ida C Gorodokin (2005), quien en su análisis de la relación entre la 

formación docente y la epistemología señala que “La postura epistemológica determina la 

producción e interpretación de teorías incidiendo en las prácticas docentes (incluyendo la 

investigativa) y pedagógicas”. (Op. Cit. p. 1). Es decir, la postura epistemológica implica y refleja 

una actitud ante la vida, que puede ser reflexiva, crítica, comunicativa y creadora, en oposición a 

una postura rígida, clasificadora, solipsística y entrópica. De la postura que la persona tenga, ya 

sea epistemólogo, investigador, docente o las tres cosas, depende la forma en enseñará, ya sea 

que lo haga en forma consciente o inconsciente.  

  

Si bien Gorodokin y Jaramillo coinciden en que la epistemología es una actitud y una postura ante 

la vida, el análisis de Gorodokin se focaliza en las repercusiones que la postura epistemológica 

tiene sobre la pedagogía y la docencia. No obstante, no es que sus posturas epistemológicas 

sean antagónicas, sino  que implican un paralelismo en el sentido de reconocer una trascendencia 

práctica de la epistemología en el campo de la sociedad, la política, la economía y la cultura. 

Además convergen cuando Gorodokin se apoya en otros autores para analizar cómo la postura 

epistemológica se refleja en la práctica pedagógica y en los modelos educativos aplicados en 

Argentina. Está aplicando al campo de la educación un análisis epistemológico crítico y está 

dialogando con otras personas sobre las necesidades de reorientar la educación desde sus 

fundamentos de lo que valida como conocimiento, la forma en que se desarrolla, aprende y 

enseña. Tenemos un ejemplo del pensamiento ecologizante que Morin define y Jaramillo retoma 

como parte esencial del quehacer epistemológico.  

  

De manera muy particular, Gorodokin plantea un vínculo entre la importancia de la epistemología 

y su repercusión en la profesión docente cuando escribe: “La formación de formadores debe 

procurar la formación de sujetos competentes, contribuyendo a la construcción de la mirada del 

sujeto enseñante, como concepto fundante en la constitución del oficio de docente como punto 

de partida de la construcción de la realidad. El punto de vista desde el cual el docente entiende 

la educación y su entorno problemático, es determinante de prácticas docentes.” (Op. Cit. p.2)   

  

A partir del análisis que en la formación de docentes (“formadores” en sus términos) significa su 

concepción de lo qué es el conocimiento, la ciencia y por lo tanto lo que ha de enseñarse y las 
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formas de hacerlo, Gorodokin señala tres concepciones que han impactado el proyecto educativo 

argentino:   

  

a) Conocimiento como entidad abstracta  

b) Conocimiento como sistema  

c) Conocimiento como producto de un proceso  

  

Es posible identificar semejanzas de estas tres concepciones del conocimiento en el caso 

mexicano. El conocimiento como entidad abstracta se refiere al saber enciclopédico, rico en 

información que se trasmite del docente al alumno. Tiene sus bases en la filosofía positivista y en 

México tuvo un papel relevante en la educación como la concebían Justo Sierra, pero también 

José Vasconcelos y muchos de los pilares del sistema educativo mexicano a principios del siglo 

XX. Lo que ahora, desde las reformas educativas del siglo XXI, solemos denominar educación 

tradicional. La autora señala que en Argentina, pese a que el modelo político de la educación se 

ha transformado y también el discurso sobre qué es la educación y cómo deben ser sus procesos, 

esa concepción educativa hija del positivismo “permanece aún en la escuela con un alto grado 

de consenso” (Op. Cit. p. 6) Considero que en el caso mexicano pasa algo semejante, en la 

práctica docente en las aulas, los métodos de aprendizaje por repetición, memorización, 

mecanización y la visión del conocimiento asociada a información, se mantiene en la actitud de 

la mayoría de los docentes.   

  

En la concepción del conocimiento como sistema, hay una necesidad de establecer campos de 

conocimiento que faciliten la organización del mismo y de los consiguientes procesos de 

enseñanza aprendizaje. Es una concepción vinculada al estructural funcionalismo y que a decir 

dela  autora comenzó a aplicarse en Argentina a partir de los años 60 del siglo pasado. En este 

modelo educativo la comparación de elementos dentro de conjuntos y el análisis de unidades 

semánticas son parte fundamental de la didáctica. Esta concepción también tuvo sus 

repercusiones en México, cuando se adoptaron en los programas de matemáticas el trabajo con 

conjunto y diagramas de Venn. Los mexicanos nacidos a finales de los años 60 del siglo XX 

recordamos tales esquemas de la primaria y la secundaria,  pero también los vivimos a través 

programa televisivo Plaza Sésamo, que sin ser parte del sistema educativo oficial, fue parte del 

sistema educativo no formal para una generación y en esto coincidimos con Estados Unidos y 

buena parte de América Latina. En la actualidad dicha concepción está ligada a la estructura de 



ASOCIACIÓN MEXICANA DE PEDAGOGÍA A.C. 

  

 

 Jorge Antonio Alfaro Villamil  5  
  

los programas de formación básica en campos, como los de los programa de educación básica 

en México, que a su vez se orientan a competencias.   

  

En el conocimiento como resultado de un proceso, se concibe al individuo como producto de la 

interacción social y la educación como parte de ese proceso en el que las personas aprenden al 

interactuar con otras. Es una concepción desarrollada a partir de teoría como la teoría socicultural 

de Vigotsky.  Que a nuestro país llega bajo las corrientes constructivistas y que proponen una 

participación más activa de los aprendices en el proceso de aprendizaje, el conocimiento se 

construye, no se trasmite y el papel del docente es generar el ambiente adecuado para que ese 

proceso ocurra.  

  

Es este último enfoque el que Gorodokin considera el óptimo para ́ ”la producción de conocimiento 

integrados” (Op. Cit. p. 7) es decir, conocimientos relacionados con la realidad social del aprendiz 

y que por lo tanto adquieren significados específicos y pueden ser aprendidos. De los otros dos 

enfoques señala fallas que impiden su efectividad pedagógica. De la concepción como entidad 

abstracta dice que “produce la reducción de los procesos a hechos, descartando la mayoría de 

las articulaciones y contradicciones.” (Op. Cit. p. 6). De la concepción como sistema indica que 

privilegia “el énfasis en la sintaxis estructural, un lugar en el que prevalecen las formas, 

reduciéndose los contenidos a su mínima expresión. Lo que en un primer momento fue planteado 

por la teoría como una técnica eficaz para alcanzar una mejor comprensión y producción de 

textos, se convirtió en un objeto de estudio con un valor en sí mismo, despojándoselo de sentido.”  

(Op. Cit. p. 6-7).   

  

Mi opinión personal es que los tres enfoques aportan elementos enriquecedores de la educación 

en un proceso dialéctico, cada uno incluye una tesis que a su vez es antítesis del anterior y que 

da como resultado una síntesis. En la crítica a la corriente positivista se ha querido abandonar en 

las escuelas toda práctica que implique memorización y mecanización por parte de alumnos y 

docentes, considero que la memoria sigue siendo un proceso mental que da pauta a otros más 

complejos y que es la base del raciocinio, por lo que su ejercicio debería seguir entrenándose en 

las secuelas sin caer en el absurdo que lo desvincula de la interacción social y del contexto cultural 

(de hecho no es posible la memorización sin un contexto cultural). La lógica del elemento 

semántico como detonador de un conjunto de asociaciones y de esquemas de organización del 
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conocimiento, tampoco me parece que sea un elemento a descartar, el problema sigue siendo 

cómo utilizarlos en un esquema relacionado con el contexto social de los sujetos cognoscentes y 

en una dinámica de interacción entre ellos. La postura del conocimiento como proceso no está 

exenta de crítica que puede vulnerar sus cimientos si pretende reducir el conocimiento y su 

validez a lo que puede ser construido socialmente, si bien la validez tiene como condición el 

consenso social, no todo lo construido socialmente como válido, es verdadero. Por ejemplo, el 

hecho de en tiempo de Galileo Galilei el consenso social determinara que la tierra era el centro 

del universo y los astros giraban alrededor de ella y que esa concepción haya sido construida en 

procesos de interacción, no la hace que fuera verdadera y que Galileo estuviera equivocado.   

  

En una radionovela elaborada por el Fondo Semillas de Agua de Chiapas, como parte de su 

estrategia educativa para la conservación de las cuencas acuíferas en el estado, resaltan una 

oración que me parece viene al caso para la reflexión que hacemos: “Ni todo lo viejo es viejo ni 

todo lo nuevo es bueno” (Jacinta, 2014). No basta con formar gente crítica, también se requiere 

formar gente que en su crítica sea propositiva, se requiere formar gente creativa. Ese es otro de 

los grandes retos para el sistema educativo nacional.  
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